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Resumo: Discutimos a atividade diagnéstica na Teoria Histérico-Cultural. Promovemos
reflexdes que sirvam de base a elaboracdo de diagnésticos que considerem o individuo em
relacdao dialética com o meio, valorize os aspectos histéricos-culturais, as significacdes e
vivéncias que constituem a criancga no processo de escolarizacdo. Ao longo do texto tratamos
da lei Geral do desenvolvimento, significacdo, vivéncias e processo de escolarizacdo, que
consideramos fundamentais a atividade diagndstica. Reconhecemos que é possivel uma
compreensdo mais ampla e adequada sobre o diagndstico dos problemas escolares, que possa
auxiliar na superacao das vivéncias de conflito e sofrimento no processo de escolarizacao.
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1 Introducao

O interesse pelo tema surgiu durante nossa vivéncia enquanto estagidria do curso de
pedagogia, onde notamos um grande nimero de encaminhamentos de criangas com queixas
escolares e problemas de aprendizagem.

Ao pesquisar clinicas-escolas de cursos de graduacido em Psicologia relacionada as
queixas escolares, Souza(2002) constatou que 69% dos encaminhamentos realizados se
deviam a problemas de aprendizagem ou a comportamentos considerados inadequados na
escola.

Uma parcela significativa de criancas chegam aos consultérios com algum
diagndstico médico, psicoldgico, fonoaudioldgico, pedagdgico, etc. sendo que grande parte
dessas criancas encaminhadas fazem uso de medicamentos para algum tipo de distirbio ou
transtorno de aprendizagem.

Segundo Freller e Cols (2001) muitas das intervencdes e diagndsticos junto a essas

criancas desconsideram o processo de escolarizacio, levando a praticas reducionistas e
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biologizantes do individuo. No que se refere as praticas e intervencdes reducionistas,
Souza (2010) aponta que algumas vertentes da psicologia como ciéncia tem contribuido com

praticas e teorias que limitam o desenvolvimento do estudante.

Eidt e Tuleski (2010) discutindo acerca da banaliza¢ao do diagndstico de criangas com
problemas escolares relacionados ao Transtorno do Déficit de Atencdo e Hiperatividade
(TDAH), apontam para a necessidade de reflexdes sobre o processo diagnostico com base na
Teoria Histérico-Cultural (THC). Segundo as autoras é necessario que o processo diagndstico
apresente concepgdes tedricas que superem as visdes biologizantes do desenvolvimento da
personalidade, ou seja, onde predomina apenas a visdo bioldgica do sujeito. Neste sentido,
entendemos que sdo necessdrias formas de avaliagdo psicoldgicas que nao prejudiquem ainda
mais o estudante, intensificando o sofrimento pelo ndo aprender, mas sim que promovam 0O
desenvolvimento.

Zago (2016) demonstra que artigos atinentes a diagnésticos de problemas escolares
na teoria histdrico-cultural ainda sdo escassos, entende que promover reflexdes sobre
diagnosticos pode propiciar uma compreensdo mais ampla sobre os problemas escolares,
servindo de base para profissionais que trabalham esta problemética na area clinica e escolar.

Sendo assim, o objetivo deste artigo é promover reflexdes tedrico-criticas que apontem
caminhos para uma pratica diagndstica com base na teoria histérico-cultural e materialismo
histérico-dialético acerca de problemas escolares que relacionem o processo de

desenvolvimento, significacdo, as vivéncias e o processo de escolarizagao.

2. Conceitos Norteadores para Atividade Diagnostica de Problemas Escolares
2.1. Lei Geral do Desenvolvimento

Como ja fora afirmado nas consideracdes introdutérias parte dos diagndsticos de
problemas escolares seguem o viés equivocado de que o desenvolvimento da personalidade
ocorre guiado apenas por questdes de ordem bioldgica, considerando que o psiquismo
humano possui um movimento natural de maturacao.

Zago (2016) ao discorrer sobre a histéria dos processos de diagndstico demonstra
que a psicologia em sua histéria como ciéncia foi influenciada por teorias biologizantes que

motivaram a percep¢do de que o desenvolvimento do psiquismo humano ocorre em um

! Entendemos o ser humano como um complexo de miltiplas determinagdes, as praticas reducionistas limitam a
um aspecto da vida, se este for de ordem organico/bioldgica esta prética serd biologizante.



processo que possui um sentido que é determinado por marcadores bioldgicos. Esta percepcao
tedrica relegou a segundo plano o meio social e histérico na formacdo da personalidade, isto
€, considerou-se que o biolégico prevalece no curso do desenvolvimento, pois as
determinacgdes que o definem estdo postas pela heranca genética.

Nossa posi¢do consiste em afirmar a importancia da estrutura biolégica no
desenvolvimento, mas também de considerd-la em um processo de constituicao filogenética
que funde de modo dialético o bioldgico e as relagdes sociais. Destarte, entendemos que o ser
humano é biologicamente social e socialmente bioldgico.

Ao longo do processo evolutivo da humanidade foram selecionadas caracteristicas
bioldgicas resultantes da necessidade de estabelecer e manter relagdes entre pessoas, ou seja,
o corpo humano é uma construcao que decorre de um processo adaptativo que pressupOs as
relacdes sociais como condi¢do sinequa non a sobrevivéncia da espécie. Neste sentido, é
social em sua formagdo. Se nos atentarmos para as relagdes que estabelecemos, veremos que
elas sdo naturais/sociais.Nas palavras de Vigotski (1995, p. 34):

A cultura origina formas especiais de comportamento, modifica a atividade
das fungdes psiquicas, constréi novos niveis no desenvolvimento do sistema
de comportamento humano. E um fato fundamental e cada pagina da
psicologia do homem primitivo, que estuda o desenvolvimento psicoldgico
cultural em sua forma pura e isolada, nos convence disso. No processo de
desenvolvimento histérico, o homem social modifica os modos e
procedimentos de seu comportamento, transforma suas inclinagdes e fungdes

naturais, elabora e cria novas formas de comportamento especificamente
culturais(TRADUCAO NOSSA).

Vemos, portanto, que nas relagdes sociais que estabelecemos, desenvolvemos novas
formas de pensar e nos conduzir no meio. Essas formas de relacdo ndo sdo estdticas, mas sim
dinamicas e histéricas. O desenvolvimento da personalidade ocorre de forma diferente para
cada pessoa, pois internalizamos particularidades diferentes de relagdes sociais. As
caracteristicas psicologicas que nos individualizam surgem dessa forma pessoal de
internalizacao das relacdes que estabelecemos com o mundo.

Vigotski (2006) mostra que esse processo de internalizagcdo, segue leis internas que
regulam o desenvolvimento do individuo. Nas palavras do autor: “sem duvida, a verdadeira
tarefa [da psicologia] consiste em investigar o que se oculta por trds dos indicios aparentes,
aquilo que os condiciona, quer dizer, ha que se investigar o préprio processo de
desenvolvimento considerando suas leis internas” (VIGOTSKI, 2006, p.253).

Segundo Vigotski (2000),0 processo de internalizacao das relagdes sociais que forma a

personalidade ocorre em dois momentos; primeiro no social e posteriormente no



intrapsicolégico, ou seja, do interpsicolégico para o intrapsicoldgico. Para o autor essa
passagem de fora para dentro ocorre em um processo em que o individuo internaliza as
relagdes sociais que estabelece passando a se orientar nas situacdes de sua existéncia baseado
nestas internalizacdes. E neste processo que desenvolvemos nossas funcdes psicoldgicas e a
personalidade. Nas palavras do autor, € explicitado da seguinte forma:
Estas interacdes entre as func¢des foram outrora relagdes entre pessoas. As
condutas coletivas de comportamento humano se transformam em formas de
adaptacdo individual, ou seja, os recursos desenvolvidos pela humanidade se
transmutam em parte da personalidade, convertem-se em modos da pessoa
lidar com o real (...) o que aparece unificado no sujeito esteve um dia
separado em diversas pessoas (VIGOTSKI, 2006, p. 227).

Assim, a subjetividade surge nas relacdes sociais que estabelecemos ao longo de nossa
histéria, o que torna possivel afirmar que o meio externo se transforma em funcdes internas que
operam de volta sobre o meio. E nessa relacio, nas diversas atividades que executa, que o individuo
se apropria de formas de relacionar-se com os outros e consigo mesmo. Para Leontiev (1978) a
atividade humana surge justamente da relagdo do individuo com o meio, onde o organismo capta e
processa as informagdes e as estrutura internamente.

Davidov (1988) considera que a internalizacdo ndo € apenas uma transposi¢ao que copia o
externo, mas criagcdo de um novo plano na subjetividade. ParaVigotski (2006) nesse processo de
internalizacdo se formam as funcdes psicoldgicas que integram o sistema psicoldogico.Tanto o
surgimento dessas funcdes psicoldgicas quanto as transformagdes no processo de desenvolvimento
ocorrem por meio da mediagc@o dos outros com quem nos relacionamos em nossa histéria.

Ao discutir este processo de desenvolvimento Vigotski (2000) enfatiza que ele passa
por trés estdgios: em si, para os outros e para si. Para ilustrar isso ele usa como exemplo o
processo de aprendizagem do gesto de indicar pela crianga, que o autor caracteriza como
sendo inicialmente apenas um movimento de agarrar mal sucedido direcionado para um
objeto que € desejado, ou seja, 0 movimento da crianca de agarrar mal sucedido, ndo possui
intencionalidade comunicativa (até mesmo por que a crianga muito jovem ndao tem
consciéncia de que exista um mundo externo que se movimentard ao vé-la estender o braco
para um objeto), o adulto ao perceber a acdo da crianca a significa como gesto de apontar
pegando o objeto para esta. Essa mediacdo do adulto possibilitard o surgimento do gesto
indicador como fungdo psicoldgica, visto que, posteriormente a crianca passard a regular a si
mesma, a sua relacdo com o adulto e o meio externo através da indicacdo. Vemos neste

processo de aprendizagem que incialmente o movimento da crianga é sem consciéncia



comunicativa (em si), em virtude da intervencdo do adulto (para os outros) a acdo passa a ser
conscientemente um movimento de apontar (para si).

No ambiente escolar a crianga aprende de forma semelhante. O professor medeia a
relacdo entre a crianga e os signos construidos e sistematizados em forma de conhecimento ao
longo da histéria da humanidade. A internalizacao desses conhecimentos implica diretamente
sobre o desenvolvimento do psiquismo humano, ampliando a forma do sujeito se orientar,
interpretar, planejar e controlar suas acoes.

2.2 O Processo de Significacao

O desenvolvimento do sistema psicolégico e da personalidade ocorrem por meio do
processo de subjetivacdo da realidade objetiva mediado pelas relagdes interpessoais que o
sujeito estabelece.

Leontiev (1978) e Marino Filho (2018) compreendem que sé foi possivel internalizar
as formas de relacdes interpessoais por meio dos signos e significados sociais construidos ao
longo da histéria de desenvolvimento dos seres humanos. Com o desenvolvimento da
linguagem e a criacdo de ferramentas, as pessoas passaram a criar sinais para operar sobre o
mundo, sendo a linguagem uma forma de representacao das acdes humanas e da realidade, um
modo de interacao e substrato por meio do qual se organizam as ideias e o pensamento.

As respostas de adaptagdo que garantiram a sobrevivéncia da espécie até aqui, sO
foram possiveis devido a nossa capacidade de se relacionar com a natureza enxergando
regularidades e padrdes. Entretanto, na histéria da humanidade ndo ficamos limitados a
responder a esses fendmenos, mas desenvolvemos meios para nos relacionar com eles de
maneira artificial. Criar uma linguagem que os representasse artificialmente, foi segundo
Luria (1991) um dos pontos de partida para o desenvolvimento da consciéncia humana.

Ao discorrer acerca do processo de transformacdo da natureza pelo homem, Marino
Filho (2018) escreve que, ao extrairmos da natureza recursos, meios e ferramentas para nossa
atividade vital, criamos novos objetos e formas de relacdes que nao existiam. Esses objetos e
relagdes sdo, portanto, sinais artificiais (signos), com o0s quaispassamos a hos orientar,
executar e controlar nossas acdes em uma atividade.

O processo de significacao além de traduzir a realidade em signos, implica em dotar de
significados aquilo que o signo representa. Por exemplo, um relégio sé € capaz de nos orientar
no espago/tempo por que nos apropriamos do significado que lhe foi atribuido como
representacdo da realidade concreta.

Segundo Leontiev (1978) toda relagdo consciente com o mundo envolve um

significado. E através da significacdo que aprendemos a nos relacionar socialmente. O que



permite nos comunicar uns com os outros € que esses significados sdo sociais, produzidos
histérica e culturalmente.

Para Vigotski (2008) esse processo de internalizacdo das significagdes historicamente
elaboradas, ocorre nas relacdes que estabelecemos com os outros que nos rodeiam, onde
apreendem as formas de se relacionar, nomear e qualificar a realidade. Nascemos em mundo
social e histdrico, repleto de significacdes, € para nos orientarmos € nos comunicarmos de
modo coerente na realidade, ¢ necessdrio no processo de desenvolvimento a apropriagdo
desses significados.

Retomemos o exemplo anterior do gesto de apontar para exemplificar esse processo.
Inicialmente a crianga se relaciona com as pessoas € objetos sem conhecimento dos
significados sociais. Seus movimentos de agarrar algo ndo representam a priori o signo de
apontar, a0 menos nao para a propria crianca. Contudo na relacdo com os adultos que a
cercam ocorre o que descrevemos como processo de significa¢do, onde as formas de relacdes
sociais sdo internalizadas e a crianga passa a controlar a si mesma com base no significado
que possui o gesto de apontar, executando este gesto para que outra pessoa traga algo para ela.
Nas palavras de Vigotski:

O significado primdrio daquele movimento malsucedido de pegar §é
estabelecido por outros. Somente mais tarde, quando a crianca pode associar
0 seu movimento a situacdo objetiva como um todo, é que ela, de fato,
comeca a compreender esse movimento como um gesto de apontar (...) de
um movimento orientado pelo objeto, torna-se um movimento dirigido para
uma outra pessoa, um meio de estabelecer relacdes. O movimento de pegar
transforma-se no ato de apontar (...) De fato, ele s se torna um gesto
verdadeiro ap6s manifestar objetivamente para os outros todas as fung¢des do

apontar, e ser entendido também pelos outros como tal gesto (VIGOTSKI,
2008, p. 56).

O movimento de pegar mal sucedido se torna o gesto de apontar, isso ocorre, pois, O
movimento adquire significado para a crianca, isto é, se ela apontar para algo, alguém trard
até ela. Passa a existir uma intencionalidade nas relacdes para as quais se dirigem a agdo
gestual, sendo entendida por esses outros como tal.

A internalizacdo dos significados modifica drasticamente a conduta da criangca nas
atividades e relagcdes que estabelece. As acdes se tornam menos impulsivas, adquirindo maior
capacidade de controle, orientacdo e execug¢do, pois, de acordo com Vigotski (2008) os signos
exercem um papel auxiliar que possibilita aos seres humanos controlar seu proprio

comportamento, primeiro através de meios externos e posteriormente utilizando meios e



operacdes internas. O signo ¢ internalizado a partir da relacdo com as pessoas e torna-se ele
mesmo uma fung¢do psicoldgica pela qual o sujeito ird orientar suas a¢des na realidade.

Vigotski (2008) chama a aten¢do para o fato de que no processo de significacdo a
criang¢a ndo apenas internaliza as formas de relagdes sociais, mas também cria seus préprios
significados. Ao discorrer sobre o assunto Leontiev (1978) por uma questao didética chama os
significados criados pelo individuo de sentido pessoal e as relacdes internalizadas social e
historicamente de significado social.

Como vimos anteriormente os significados sociais se configuram como formas de se
relacionar elaboradas pelas pessoas ao longo da histéria. Embora esses significados estejam
sujeitos as mudangas e transformacoes sociais e culturais, possuem certa estabilidade nos seus
modos de agir e operar sobre o real. J4 o sentido pessoal pode apresentarvariagdesao longo do
desenvolvimento do individuo, podendo interagir em harmonia ou se configurar como
contraditério aos significados sociais (LEONTIEV 1978). O sentido pessoal apresenta-se
como mais dindmico por ser resultado da relacdo valorativa do sujeito com as afetacdes
sensiveis do meio. Marino filho (2011) afirma que a relagdo sensivel com a realidade
inicialmente através dos 6rgaos dos sentidos e funcdes elementares, produz um valor afetivo-
emocional para a crianga que orienta sua acao na relacdo com o objeto.

Segundo Marino Filho (2011) nos recém-nascidos a resposta a afetacdo sensivel
acontece de modo diferente do adulto. Inicialmente o neonato valora suas relagdes apenas
como afdveis e/ou ameagadoras, possibilitando orientacdes simples e precdrias, isto ocorre
porque lhe falta ainda elementos que servirdo de mediadores para compreender a realidade.
Serd somente com a aquisicdo da linguagem e mediacdo do adulto que os sentidos e
significados na crianca se fundirdo num complexo sistema de orientacdo e controle da
conduta. A medida que a crianca internaliza os significados sociais dos objetos, passa a
organizar suas vivencias ndo apenas pela afetacio sensivel, mas mediada pelos signos sociais
apropriados, sobretudo pela linguagem.

Para Marino Filho (2011) isso também demonstra que o sujeito ndo é simples copia
das relacdes sociais que estabelece, mas € ativo na criagdo de novas formas de pensar, sentir e
agir. Leontiev (1978) aponta que apesar de o individuo produzir sentidos pessoais,nao pode
operar sobre os fenomenos da realidade sem apreender os significados do meio. Marino Filho
e Peixoto (2014) mostram que essa forma singular do individuo se apropriar e produzir
significados e fundi-los em um sistema psicoldgico, se expressa na realidade através de

vivéncias entendidas aqui como a unidade na relacdo personalidade/meio. Abordaremos o



conceito de vivéncias mais profundamente no préoximo tépico, aquibasta compreender que o
individuo desenvolve uma forma singular de expressar-se no meio.

Em determinadas circunstancias, surgem, nas vivéncias do individuo,conflitos entre os
significados sociais e os sentidos pessoais. Marino Filho e Peixoto (2014) mostram que esses
conflitos podem levar a situagdes que colocam em cheque a existéncia do individuo, indo no
sentido contrdrio a satisfacao das necessidades e motivos da pessoa, gerando sofrimento.

No que se refere as vivéncias de sofrimento que surgem nas situacdes de conflito
entre o sentido pessoal e o significado social, Marino Filho (2011) afirma que embora os
significados sociais e pessoais operem num sistema de orientacdo e controle, nem sempre
convergem ao mesmo sentido. Diante de conflitos em que o sentido pessoal ndo harmoniza
com o significado social dos modos de agir, pensar e sentir a realidade se configura no que o

autor chamou de sofrimento psicolégico. Podemos entender o sofrimento da seguinte forma:

A expressdo “sofrimento psicoldgico” é compreendida neste trabalho como:
a vivéncia de uma situagdo/contexto na qual um individuo ao enfrentar
contradi¢cdes afetivamente relevantes para a sua atividade vital se percebe
incapaz para a sua superacdo e age motora e intelectualmente para negar,
eliminar, transformar, contornar, as contradi¢des permanecendo por tempo
indeterminado e sem éxito nessa situacdo (MARINO FILHO, 2019, p. 2).

Compreendemos que no processo diagnéstico referente aos problemas escolares com
base na teoria histérico cultural, é premente a andlise das unidades que configuram a relagdo
singular do individuo com seu meio social. Isso ndo se dard sem antes compreender as
contradicOes existentes entre os significados sociais internalizados no processo escolar e os

sentidos pessoais do estudante.

2.3. As Vivéncias
Para compreendermos o conceito de vivéncia é preciso olhar ndo apenas para um

aspecto da realidade, mas para a relagdo meio/personalidade. Esse conceito segundo Vigotski
(2010) se traduz na relagdo que € estabelecida entre a realidade e a afetacdo sensivel que esta
produz no individuo. Com base no texto de Vigotski (2010) acerca da questdo do meio na
pedologia, compreendemos que o meio (sreddem russo), refere-se a0 modo em que
determinado processo ocorre na interrelacdo dos meios psiquicos e/ou dos meios culturais,
desse modo, possui a0 mesmo tempo um sentido psicolégico e cultural representado nas
vivéncias do individuo. Para Vigotski (2010) o meio externo em que se da as atividades

humanas deve sempre ser compreendido em relagdo com a personalidade do individuo.



O autor acredita que o meio nao encerra em si os determinantes do desenvolvimento,
uma vez que para ele o meio € visto como fonte/circunstancia e ndo como determinante no
processo de desenvolvimento.Vigotski (2010) utiliza varios exemplos dos quais tomaremos
umpara ilustrar esse processo. Trata-se de um caso clinico que retrata trés criangas, filhos de
uma mulher com problemas psicoldgicos e de alcoolismo, que nos momentos de embriaguez
ou em que ¢ tomada pelos ataques nervosos, age com extrema agressividade em relagcdo aos
filhos.

Vigotski (2010) aponta vivéncias diferentes dessas criancas para a mesma
circunstancia do meio (os ataques da mae). A crianga menor, segundo o autor, vivéncia a
situacdo como absoluto desespero, desenvolvendo sintomas como enurese, gagueira e perda
da voz. O filho do meio desenvolveu comportamentos ambivalentes e contraditérios de amor
e 6dio, a relac@o afetiva com a mae tornou-se ao mesmo tempo fonte de apego e carinho, mas
também de pavor. Ja para o filho mais velho que entende melhor a situacdo, a mae nio é uma
“bruxa” a quem ele deve temer, mas sim alguém que estd doente e que precisa de ajuda. Suas
vivéncias na relacdo com a mde e com os irmdos tornaram-se as de um responsdvel pela
familia, papel que a época era tradicionalmente ocupado pelos genitores masculinos. Apesar
de ser ainda uma crianga, desenvolveu uma maturidade precoce para a idade.

Percebemos como uma mesma circunstdncia do meio provoca trés vivéncias
diferentes. De acordo com os sentidos e significados da situag¢do, as vivéncias adquirem
caracteristicas totalmente novas. H4, portanto, momentos em que 0 meio permanece quase
que inalterado, mas é possivel observar transformagdes no desenvolvimento da personalidade

da crianca, sobre isso Vigotski diz o seguinte:

Até mesmo quando o meio se mantém quase inalterado, o préprio fator de
que a crianga se modifica no processo de desenvolvimentoconduz a
constatacdo de que o papel e o significado dos elementos do meio, que
permaneceram como que inalterdveis, modificam- se, € 0 mesmo elemento
que possui um significado desempenha um papel numa determinada idade,
mas dois anos depois comeca a possuir outro significado e a desempenhar
um outro papel por forca das mudancas da criancga, isto €, pelo fato de a
relacdo da crianga para com aquele elemento do meio ter se modificado
(VIGOTSKI, 2010, p. 683).

Vemos que as influéncias do meio mesmo quando continuam iguais, sofrem altera¢des
na relacdo com o individuo quando os significados apreendidos nessa relagdo se modificam.
Esse processo dinamico do desenvolvimento opera de forma em que ambos, personalidade e
meio formam uma unidade dialética. O termo que Vigotski utiliza para a sintese dialética

meio personalidade é vivéncia.



Antes de discorrermos mais profundamente sobre esse conceito, consideramos
necessdrio a sua compreensao discutir acerca do que € a unidade de andlise na teoria histérico-
cultural.

A unidade de anélise € uma parte do ente que traduz suas principais caracteristicas. O
estudo da realidade por meio da pesquisa com unidades de analise propde abstrair da
realidade um elemento que preserva em si as propriedades que s@o inerentes ao todo, bem
como suas caracteristicas dindmicas. Neste sentido, a unidade de andlise nunca € uma coisa,
mas o resultado de relagdes entre coisas. A unidade € indissoldvel, conserva as propriedades
da totalidade. Essas propriedades se conservam e se misturam de tal forma que ganham um
novo aspecto na relacdo com o meio.

Admitimos que a vivéncia € unidade de andlise adequada a constru¢do de um
diagnoéstico da vida da pessoa por preservarem si tanto a subjetividade quanto as
circunstancias em que estd inserido o individuo. Nas palavras de Vigotski (2010, p.686): “Na
vivéncia, nés sempre lidamos com a unido indivisivel das particularidades da personalidade e
das particularidades da situacdo representada na vivéncia’. Vemos entdo que a vivéncia
constitui-se na unidade indivisivel personalidade/meio.

A escola € o meio social no qual a crianca vivencia formas particulares e também
singulares de relacdo. Principalmente por que o meio escolar € o espaco, onde os significados
sociais devem ser internalizados por meio do processo de aprendizagem.

A relevancia do processo escolar estd no fato de que para viver em sociedade a crianga
precisa dominar significados que a orientardo nas relagdes com outras pessoas € consigo
mesma. Esses significados possibilitam relagdes dialdgicas, uma vez que, que sdo sociais €
historicas. Através do ensino e aprendizagem a crianga passa a dominar as formas de relacdes
sociais, que uma vez internalizados implicardo em transformagdes nas vivéncias.

Vigotski (2010) aponta que a internalizacdo de significados provoca altera¢des nas
vivéncias da crianca, a medida que se altera o significado, uma situacdo podera influenciar a
crianca de diferentes formas. Uma crian¢a no primeiro dia de aula, que entende que os pais
vao deixd-la na escola para estudar e aprender, mas que voltardo depois de um tempo para
busca-la, vivenciara a situacdo de um modo diferente de outra crianca que nio entende esse
processo.

Compreender os sentidos e significados na relacdo da crianca com a escola e suas
particularidades, pode nos ajudar a elucidar as vivéncias de fracasso ou dificuldades de

aprendizagem. Assim como pensar em meios de significar essa relacdo de uma forma que



permita a superagdo de conflitos que impedem o movimento no sentido do desenvolvimento e
aprendizagem.

Entendemos que ndo apenas o conceito de vivéncias, mas também de
desenvolvimento, serdo fundamentais para durante o diagndstico compreendermos como sao
significados os conteidos de ensino na relagdo do aluno que apresenta dificuldade de

aprendizagem no processo de escolarizag@o.

2.4. Processo de Escolarizacao

Souza (2010) em suas pesquisas buscou uma unidade de andlise que conseguisse
reunir em si as principais vivéncias escolares. Com isso, abandonou a analise fragmentada dos
problemas escolares e construiu uma metodologia de estudo que contemplasse o conjunto de
relacdes institucionais, histdricas, psicologicas, pedagdgicas e politicas que se fazem
presentes e constituem o dia a dia escolar. Segundo a autora a unidade de analise que retine
essas caracteristicas € o que ela denominou “processo de escolarizagdo”. Quanto ao processo

de escolarizacdo ela escreve:

A concepgao tedrica que nos permite analisar o processo de escolarizagdo —
e nio os problemas de aprendizagem — desloca o eixo da andlise do
individuo para a escola e o conjunto de relacdes institucionais, histéricas,
psicoldgicas, pedagdgicas e politicas que se fazem presentes e constituem o
dia a dia escolar. Ou seja, os aspectos psicolégicos sdo parte do complexo
universo da escola, encontrando-se imbricados nas multiplas relagdes que se
estabelecem no processo pedagdgico e institucional presentes na escola.
Consideramos tal concep¢do como uma ruptura com as explicacdes
anteriores sobre o fracasso escolar (SOUZA, 2010, p. 5).

z

Para Souza (2010) a escola é o espaco em que relacdes sociais e individuais se
fundem de tal forma que somente um olhar que considere o processo de escolarizacdo
possibilita uma visdo que permite compreender as dificuldades e problemas que se
desenvolvem na atividade educativa em relagdo com as demais dimensdes da vida. Nao
considerar a complexidade de multiplas determinacdes da existéncia social humana pode
culminar em solucdes simplistas e unilaterais, que longe de compreender e orientar no sentido
de ajudar, podem levar a uma medicaliza¢do que seja iatrogénica e a simples culpabilizacdo
da criancga pelo fracasso escolar.

Ao discutir acerca da medicalizacdo e fracasso escolar, Souza (2010) aponta como a

auséncia de consideracdo do processo de escolarizacdo levou a psicologia e outras ciéncias a



usarem patologias infantis para justificarem a ndo aprendizagem, sem nesse Pprocesso
cogitarem as diversas relagdes que formam a organizacao do real na escola.

Esta tendéncia de culpabiliza¢do dos individuos com base em patologias, que sequer
pensa que independente da condi¢do fisica a escola deveria produzir condi¢des de
aprendizagem que alcance as caractristicas bioldgicas ou sociais, tende a ser mais veemente
com os pobres, negros, homossexuais, etc. uma vez que a escola nao os considera em suas

especificidades. Segundo a autora:

A andlise do fracasso escolar tem como um de seus principais argumentos, o
fato de que os problemas de aprendizagem incidem macigamente sobre as
criancas das classes populares e é sobre elas que durante décadas recaem as
explicacdes a respeito dos chamados problemas de aprendizagem: ou porque
apresentam problemas psicoldgicos, ou bioldgicos, ou orgdnicos ou mais
recentemente, socio-culturais; bem como analisando o cardter ideoldgico e
repleto de equivocos presentes nessas explicacdes, resultado de concepcdes
preconceituosas a respeito do pobre e da pobreza no Brasil (SOUZA, 2010,

p-4).

Vemos que as explicacdes que justificam os problemas de aprendizagem recaem
sobre as criancas de classes econOmicas menos favorecidas, as quais sdo atribuidas
caracteristicas pejorativas e preconceituosas. Com base em Mello (2001), percebemos que ha
uma tendéncia das classes dominantes a tratar o pobre como diferente e desigual. Para a
autora ndo ha muita distancia entre a desigualdade e a inferioridade. Zago; Ferreira e Silva
(2018) ao abordar essa questdo, apontam que:

Aos “diferentes e desiguais sdo impingidas caracteristicas desabonadoras,
tracos de cardter indesejdveis e um potencial de violéncia que os torna
menos humanos. Estas caracteristicas sdo assumidas como uma coisa em Si,
sendo descontextualizadas e universalizadas para todo um grupo” (2018,p.
4).

Muitos diagndsticos psicoldgicos ao abordar os problemas escolares ndo consideram
os multiplos fatores do processo, mas se detém em questdes individuais, familiares ou
pedagdgicas, mas nao na unidade da relacdo entre esses aspectos do meio.Com isso, nao
queremos excluir estes aspectos da andlise diagndstica, mas consideramos que eles sdo apenas
partes do rizoma de relacdes que a crianca estabelece e ndo devem ser tomados como
elementos isolados na andlise.

Quanto ao que se refere ao processo de escolarizagdo, compreendemos que as
vivéncias da crianga nos diversos meios de sua existéncia formam os elementos de sua

personalidade e devem ser considerados para que consigamos entender como esta se relaciona

com e nas atividades escolares.



Como visto anteriormente os significados e sentidos alteram a relacdo da crianga
com seu entorno, assim, as relacdes que constituem o processo escolar devem ser encaradas
em unidade com os tragos da personalidade da crianca, sendo as vivéncias a relacdo entre
essas coisas. A escola, portanto, se configura nomeio em que a criancga ird expressar sua
personalidade em formas singulares de pensar, agir e sentir.

Acatamos que um diagndstico com base na Teoria Histérico-Cultural deve
considerar os sentidos e significados nas vivéncias de fracasso, conflito e problemas escolares
decorrentes de contradigdes no processo de escolarizacdo. Como psicélogos e professores,
considerar esse processo, € nao apenas o individuo, nos ajudard a olhar dialeticamente para

essa complexa rede de relagdes.

Consideracoes Finais

Buscamos neste trabalho apresentar alguns conceitos que podem contribuir para o
processo diagndstico com base na Teoria Histérico-Cultural. Apontamos a tendéncia de
alguns diagnésticos baseados em concepgdes biologizantes de culpabilizar criangas
encaminhadas com problemas escolares maximizando e justificando o sofrimento pelo
fracasso escolar. Ao longo do texto tratamos da “lei Geral do desenvolvimento”, significagdo,
vivéncias e processo de escolarizacdo, que consideramos ser fundamentais na atividade
diagnéstica dos problemas escolares.

Alinhados aos autores da Teoria Histdrico cultural nosso posicionamento é de que no
desenvolvimento humano as dimensdes social e biolégica se fundem produzindo um processo
que é marcado pelas relagdes do individuo com outras pessoas. Sdo nessas relacdes que se
concebem os signos e significados produzidos ao longo da histéria da humanidade.

Os signos e significados construidos possibilitam novas formas de orientagdo,
execugdo e controle das agdes humanas na relagdo com o meio. Ao longo da histéria de
vivéncias da pessoa pode ocorrer de significados sociais entrarem em conflito com os sentidos
pessoais, impedindo o movimento da pessoa em suas diversas atividades. Repetidas vezes esta
situacdo ocorre no meio escolar, o que redunda em sofrimento para as criangas e suas
familias. Muitas vezes as escolas, que possuem um significado social muito marcado, nao
fazem sentido algum para vida dos seus usudrios, produzindo situacdes em que o sujeito ndao
consegue superar as contradi¢des presentes. O sofrimento consequente dessas situagdes pode

se manifestar como dificuldade de aprendizagem, abandono escolar, agressividade, etc.



Um diagnéstico que ndo considere as multiplas determinagdes presentes no meio
escolar poderd ao focar em apenas alguns aspectos do processo, incorrer no erro de
culpabilizar o aluno pelo seu insucesso. Por esse motivo propomos neste trabalho abordar o
conceito de processo de escolarizagdo. Defendemos que o processo de escolarizacdo envolve
em si aspectos psicoldgicos, politicos, pedagdgicos, metodoldgicos, institucionais, etc. que
sdo essenciais para o entendimento das relacdes que envolvem a escola. A andlise diagndstica
deve entdo considerar nao s6 o individuo que € apenas parte dessa relacdo, mas as unidades
sobrepostas nesse processo.

Nas vivéncias estdo sobrepostas sentidos e significados internalizados pelo individuo
ao longo do processo de desenvolvimento. A forma que o sujeito significa as relacdes que
estabelece estd diretamente ligada ao modo como vivencia uma situa¢do. Entendemos que na
andlise diagndstica devemos considerar a sucessao de significados e sentidos, vivéncias e as
leis que regem o desenvolvimento da crianca. Dessa forma, serd possivel uma compreensao

mais ampla sobre o diagndstico dos problemas escolares.
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